EL VIRUS PUEDE MATAR LA ESCUELA...SI LAS MESTRAS Y LOS MASTROS NO IMAGINAMOS LA
CURA!

Jaume Funes

En medio de la crisis generada por la complejidad cambiante de la pandemia del covid-
19, la escuela y sus profesionales tienen que hacer frente a un horizonte inestable, que
cada dia genera nuevas contradicciones y retos. Cuando ya estamos en mitad del mes
de mayo (en pleno tercer trimestre deciamos antes) ya tenemos que dar respuestas, al
menos, a tres cuestiones inmediatas y urgentes: a) si el alumnado tiene que pasar del
confinamiento a una realidad de verano sin escuela hasta septiembre; b) si tiene sentido
abrir la escuela para algunos ciclos, singularmente la escuela infantil; c) bajo qué
pardmetros tenemos que empezar a planificar la escuela del curso préximo. Las tres
cuestiones, complementadas dia a dia por nuevos y diferentes pardmetros de una
realidad en movimiento.

Cuando las respuestas olvidan para que sirve la escuela y que quiere decir hacer de
maestro

Estos y otros muchos interrogantes necesitan respuestas de quienes cada dia hacen
escuela (no solo ni principalmente de las autoridades sanitarias, ni de las educativas).
No nos sirve cualquier respuesta y no podemos aceptar las que algln sector de nuestra
profesion estd dando. Singularmente, estamos recibiendo respuestas que tienen dos
formatos muy peligrosos. El primero, agrupa respuestas que contintdan pensando en la
escuela que teniamos antes y tratan de amoldarla a aquello que los protocolos de salud
de cada momento dicten (si dicen que no puede acudir todo el mundo, ocupan las clases
a la mitad y que vayan viniendo por turnos; reduciremos “ratios” y haremos lo que
haciamos, pero con mesas vy sillas vacias). El segundo grupo de respuestas tiene como
caracteristica olvidarse de para qué tiene que servir la escuela. Después de haberla
puesto al servicio de los intereses socioecondmicos pasan a definirla tanto solo a partir
de pautas epidemioldgicas (abrir una clase de p3 y no permitir que se den abrazos o
qguerer hacer de educadora con mascarilla).

Superado el tiempo de la crisis traumatica (espero que pronto) hay dos actitudes a
construir y mantener: la defensa de la escuela como contexto vital imprescindible para
cualquier nifio y adolescente; la obligacidn de volver a imaginar la eterna nueva escuela
desde pardmetros nuevos, para una realidad que es en buena parte nueva. Y estas dos
actitudes comportan pensar, de nuevo, qué aporta a un nifo estar en la escuela (cuando
todo a su alrededor ha entrado en crisis y cuando, en muchos casos, su familia ha pasado
a subsistir de maneras mucho mads dificiles). Comporta aceptar que todo lo que
haciamos hasta ahora puede ser modificable. Todo. También los horarios, las
dedicaciones, los encargos, etc.

Pero, volvamos a los tres grupos de preguntas del momento con las empezaba el
articulo: los nifios i nifas pequenos, la escuela de septiembre y el verano. Desconcertado
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como cualquier profesional de la educacién, miraré de articular propuestas para
construir juntos las respuestas. Ordenaré las ideas en siete grupos tematicos:

1. De la profilaxis de la infancia a la profilaxis de la escuela

2. Losespacios de la pequena infancia como compensadores de vacios y obsesiones
familiares

3. Las evidencias educativas entre las otras evidencias cientificas (no tan ciertas
como dicen) o las didacticas en tiempos de virus

4. Cuando todo puede ser aula y la vida de la escuela se desarrolla fuera de la
escuela

5. Las dimensiones digitales y virtuales activas de la escuela y las trampas de la
docencia a distancia

6. Recuperar la construccion del acompafiamiento educativo compartido con los
profesionales del territorio

7. Pensar como tendria que ser un verano de transicién.

El relato serd largo, por lo que he distribuido el cansancio lector en tres partes

Haré primero dos advertencias. La primera, obvia, recordar que la escuela y la infancia
son muchos y diferentes ciclos escolares y muchas y diferentes etapas evolutivas. Nada
de lo que escribiré tiene que leerse como literalmente valido para todas las etapas. Me
referiré globalmente a todas, con algunas concreciones especificas. No hablaré para
nada de los bachilleratos (a pesar de ser un ciclo necesitado hace tiempo de una
profunda reforma, no quiero entrar ahora) ni de la postadolescencia.

La segunda advertencia, tiene que ver con las familias, con los grupos familiares. Todas
las reflexiones pasan siempre, también, por ellas. Quizas el primero gran descubrimiento
de la escuela confinada es que ya no podemos hacer escuela (ningun tipo de escuela)
sin poner entre los objetivos diarios, entre las magnitudes proporcionales y la frase
compuesta, el trabajo educativo compartido con las personas adultas del hogar de cada
alumno.

I. INFANCIAS Y FAMILIAS SIN ESCUELA

La infancia y la escuela higienizadas

La infancia, en todo el mundo, continda siendo victima de sus adultos. Enferma y muere
por condiciones de vida y dolencias que la sociedad adulta podria evitar. En nuestro
mundo mas proximo, representa un grupo pequefio (con la “produccidon” autéctona de
nifios no llegamos ni a sustituir a las personas muertas) que con mucha facilidad acaba
siendo sometido a la hiperproteccién y el abandono. La crisis en la que vivimos, también,
los ha situado de manera singular (cierta o no) en la cadena de transmision de la
enfermedad.

Ahora, necesitamos evitar que, como todas las crisis anteriores, no sean la primera
victima. Habra que recordar algunas de las variables que conforman una preocupacion



sensata y justa por los nifios y adolescentes. Pero, tendremos que empezar recordando
gue existe la perspectiva de infancia. En medio de la crisis mas intensa era perdonable
tener tan solo una visién adulta, ahora ya no. Estamos obligados a ver desde sus miradas,
sus argumentos, sus necesidades.

La salud no es ni principal ni Unicamente una variable bioldgica. La salud tiene
dimensiones emocionales, se construye a partir de vivencias de seguridad, de
experiencias de satisfaccién, de gestion de los malestares. El sistema nervioso se
desarrolla con abrazos. Vivir entre miedos y soledad es una garantia de futuras vidas
trastornadas. La vida saludable se aprende y, cuando ya llegan a la adolescencia, consiste
en aprender a gestionar los riesgos.

Un espacio infantil no puede ser un autoclave, un lugar esterilizado y aislado. No
infectarse no puede ser un meta a conseguir a costa de evitar toda relacién. Estas
experiencias pueden ser prescindibles (limitadas) para las personas adultas, pero no
pueden desaparecer de las vidas infantiles. La esencia de la educacion es la mezcla, la
interaccidn entre iguales, la vida compartida (podemos limitar el encuentro de madres
a la puerta de la escuela o individualizar las entradas y salidas, pero no las diferentes
formas de encuentro dentro).

Tendremos que acotar el numero, la composicion de los grupos, los tiempos que pasan
juntos, las formas intensas de higiene, de forma que las variables del contagio asociadas
a la vida social puedan estar en un nivel basico de control. Pero, si van a la escuela es
para interactuar y si los enviamos a la escuela es para que tengan vidas con mas
experiencias que las familiares, adultos maestros que gestionan de diferentes maneras
las incertidumbres de la vida. (Somos profesionales de la relacion que no exigimos
primero una seguridad laboral que impediria nuestra influencia).

Todas estas reflexiones necesitan pedagogia publica, explicaciones sistematicas a los
grupos familiares. Si no lo explicamos a fondo, algunos padres y madres pediran pronto
control y seguridad por encima de toda otra consideracidn. Querran espacios
“desinfectados”, compafieros de clase limpios de toda dolencia y maestros asépticos. Si
las escuelas ya son hoy espacios de desigualdad y segregacién, en un futuro préoximo la
lista de compafieros no deseables que no tienen que convivir con el hijo perfecto y
“limpio” ira en aumento.

Y, al final, estamos obligados a pensar en la escuela de barrio (de pueblo), de comunidad
delimitada, que puede conocer las influencias de grupo, también las relacionadas con la
salud. La primera variable que ha puesto en crisis la pandemia ha sido la de la movilidad.
¢Doénde queda aquello de escoger escuela donde los padres quieran, sin considerar la
proximidad? Siempre fue importando la escuela préxima. Ahora pasa a ser
imprescindible.

Nifios que necesitan ser “guardados”

éPor qué es especialmente urgente reabrir la educacién infantil, especialmente el
primer ciclo? De entrada, porque para todos los nifios y nifias, incluso para aquellos que



la intensa convivencia familiar de estos dias ha estado totalmente positiva, necesitan
urgentemente nuevas perspectivas y compaiiias, volver a comprobar que el mundo no
se acaba en casa, compartir aquello que han aprendido y aprender de otro modo.

Pero, también, muchos necesitan algunas liberaciones y compensaciones. La familia mas
implicada siempre acaba siendo un mundo cerrado y sus hijos e hijas necesitan ventanas
liberadoras. Las carencias existen en muchas vidas y la escuela, inexistente en buena
parte estos dias, no las ha podido compensar. Una crisis no puede agudizar
desigualdades con nuevas privaciones de oportunidades. Ademas, sabemos que son las
experiencias educativas tempranas las que determinan las diferencias de éxito
posteriores (la crisis no puede justificar futuros desastres) y muchas tienen su momento
oportuno, no servirdn después.

Finalmente, sabemos que el virus viene acompafiado de empobrecimiento familiar y
genera vidas infantiles empobrecidas. No podemos privar de dinero, privar de
dedicaciones familiares, privar de oportunidades educativas esenciales que solo pueden
recibir respuesta fuera de la familia. Como siempre ha sido, la educacidn infantil esta al
servicio de hacer posible la infancia para la diversidad de nifios y nifas, especialmente
para aquellos y aquellas que la vida les niega el presente y el futuro.

Que nadie se enfade. Necesitaremos ya mas contextos (espacios, profesionales,
proyectos) para “guardar” nifos. Si. Un “guardar” que quiere decir facilitar seguridades,
otorgar relaciones, vivir vidas enriquecidas, experiencias de descubrimiento y
aprendizaje que muchos grupos familiares no pueden o no podrdn dar. Tenemos que
volver a pensar nuevos formatos, nuevos horarios, nuevas flexibilidades, nuevas formas
de relacién entre el conjunto de recursos para la infancia (desde el espacio para las
madres adolescentes a la ludoteca). La escuela infantil tiene que volver a poner el énfasis
en la compensacién de las “impotencias” familiares y los vacios educativos de los
entornos educativamente empobrecidos.

Il. SIGUE SIN VALER CUALQUIER ESCUELA

Dedicaré esta segunda parte a tratar de aclarar si el virus puede validar cualquier
metodologia educativa, cualquier organizacién de la escuela.

Silla, pupitre, mirada hacia delante

La pandemia nos ha cogido en medio de importantes y contradictorios debates sobre
aquello que sirve y aquello que no sirve en educacion, entre reflexiones colectivas sobre
la innovacidén y la renovacidn educativa o el eterno retorno a los “principios basicos”.
Teniamos y tenemos escuelas que viven del curriculum y el programa. Teniamos vy
tenemos escuelas que trataban de hacer posible educar mediante el aprendizaje a partir
de viejas y nuevas propuestas de educacién activa, implicada, diversificada,
personalizada. Estabamos en medio de las reflexiones y las practicas para adecuar la
escuela a un mundo complejo y cambiante.



Resulta interesante escuchar estos dias los lamentos profesorales por la “materia” que
no podrd ser impartida y las quejas familiares porque sus hijos no estudiaran todo el
“programa” previsto (jla pandemia también ha hecho posible descubrir la inutilidad de
buena parte del programa!). También ha vuelto la preocupacién por las notas, la
supuesta injusticia de valorar a todo el mundo por igual, la predominancia de las
asignaturas, la necesidad de “recuperar”, las repeticiones... Algunas escuelas de pago
han acabado haciendo escuela cada dia, con el mismo horario y metodologia, a
distancia. Los padres pagan escuela y la escuela les da escuela para que no reclamen
cuotas y no dejen de aprender aquello que hay que aprender. Imaginar la escuela del
proximo septiembre significa imaginar como explicar y compartir con las familias la
escuela necesaria, que para muchos de los padres ya era en gran parte desconocida y
ahora han tenido que descubrir.

Pero, la imagen educativamente mds dramatica de estos dias, reproducida a todos los
medios de comunicacidn, con luces, colores y lugares diversos, ha sido la de las aulas
“desconfinadas” que llegan o llegaran: la mitad de los pupitres vacios, ocupacién
individual, todo el mundo mirando el adulto que explica en una pizarra (de tiza o de bits).
Una imagen que da por hecho que la pandemia obliga a la seguridad de aprender
individualmente, sentado disciplinadamente, interiorizando los mensajes de un adulto
transmisor. En la medida que conforman (reafirman) el imaginario social, estas
imagenes confirmarian que la escuela realmente ha sido infectada y va camino de
morirse.

Qué era, qué sera una buena escuela

Puede ser perfectamente una imagen para olvidar. La mayoria de los profesionales
sabemos que la escuela no es esto y que aquello que antes definia una buena escuela
no ha cambiado. Somos nosotros quien tenemos que pensar los nuevos formatos de
aquella bondad intrinseca. Podemos hacer un repaso de las evidencias educativas mas
elementales y adaptarlas a los tiempos de los virus.

Pero, antes del repaso no estaria de mas recordar que nuestra escuela es el lugar del
pensamiento cientifico y que nuestro alumnado volvera perplejo por la cantidad de
mensajes y relatos embusteros y perdidos que ha escuchado. También, que la escuela
es el lugar para aprender a dudar y asumir la necesidad de buscar respuestas. Como que
también han visto la relatividad cambiante de la ciencia, la escuela los ayuda a situarse
en la complejidad y en la investigacion de seguridades sucesivas (lo que significa que los
adultos profesores también hemos aprendido a gestionar nuestras inseguridades y
hemos renunciado a vender soluciones, a adoctrinar).

No hace mucho, para responder a la pregunta de si en la escuela todo valia escribi un
resumen de evidencias que, si antes eran validas, ahora no pueden desaparecer. Retomo
algunas.

Sabemos que los aprendizajes, mas alla de la adecuada metodologia, se producen por la
interaccidn entre alumnos y por la relaciéon con una persona (maestro) que aporta saber
y valora aquello que se aprende. La escuela no es una academia para la instruccion



individual. Como ya decia en la primera parte del articulo, podemos limitar las relaciones
(tenemos que pensar cdmo) pero se aprende en relacion no en el aislamiento. No
podemos renunciar al aprendizaje en grupo, a la agrupacién de mesas, a considerar el
grupo clase, valorar las dindmicas de grupo en la escuela. La separacion fisica (en la
escuela muy relativa y singular) no valida ningun retorno al aprendizaje aislado e
individual como forma dominante.

El cierre podia haber servido porque muchos adultos (algunos poderes econémicos)
llegaran a la conclusién que no hay que tener maestros. Dichosamente, ha provocado el
fendmeno contrario: una nueva vy significativa valoracion del trabajo de muchos
maestros y maestras. Ahora, podemos volver a destacar que, en la infancia y la
adolescencia, que los aprendizajes necesitan mediaciones adultas. Hace tiempo que
sabemos que (fundamentalmente) no somos transmisores, pero si que conectamos con
el saber, mantenemos la curiosidad por saber, ayudamos a integrar todo aquello que
van aprendiendo y lo hacemos con criterios de rigor profesional. La escuela, el proceso
de educar mediante los aprendizajes, requiere maestros. Necesita estos nuevos “profes”
gue no dejan de hacer de maestros.

Pero, la crisis virica ha destacado que la ascendencia no necesariamente tiene que ser
presencial. Ser un referente para que valoren que vale la pena aprender y saber tiene
muchas dimensiones y no todas se dan en clase o a los pasillos. Estos dias los buenos
profesionales han construido relaciones “inalambricas”, reconstruyendo las que en el
dia a dia de la relacion escolar tenian. Han demostrado a cada alumno, de multiples
maneras, que les interesaba su persona, su vida y que una parte significativa de ella pasa
para aprender, descubrir como aprender, sentirse bien descubriendo cada dia una parte
de la realidad. La pandemia ha servido para valorar esta dimensidon de nuestra tarea,
para obligarnos a pensar cdmo mantenerla, por no volcer a pensar que es una simple
cuestion de “la hora de tutoria”.

Ya sabiamos que aprender no es solo y principalmente un proceso racional, que
aprenden cuando estan presentes las motivaciones, las emociones, los afectos.
Aprenden cuando las experiencias personales conectan con las cientificas, cuando
pueden emocionarse descubriendo. Quizas si alguna caracteristica dominante tenemos
de la experiencia de estos dias es la inundacidn emocional en la que estamos inmersos.
Ya no podremos volver a decir nunca “me es igual como se sienten, ahora toca mates”.
Quizds tenemos que pensar ya en la “didactica de los procesos afectivos de aprendizaje”
(no olvidemos que, antes de la pandemia nos habian intentado meter en el lio de evitar
gue en la escuela educaramos para aprender a dar abrazos).

Vista la intensidad de las experiencias de estos dias supongo que ya nadie negara que el
aprendizaje funciona cuando estd conectado con situaciones vitales auténticas del
alumno, cuando se puede relacionar con los retos de la vida diaria de la sociedad, del
mundo. Ni el maximo defensor del curriculum planificado y acotado puede negar que la
vida es la principal proveedora de argumentos para descubrir y aprender.

Supongo que la inundacién de tareas por materias de la vida confinada de su alumnado
gue algunas escuelas han practicado habra conducido, al menos, a la necesidad de



olvidar las asignaturas y pensar como integrar dreas de saber. ¢ De que nos habra servido
todo el trabajo, por ejemplo, del retorno a la vieja experiencia del trabajo por proyectos
o de integracidn con el entorno si ahora aceptamos discutir con cuantas asignaturas
suspensas se puede pasar de curso?

Todo el alumnado ha tenido que pensar estos dias en “el otro”. Las dimensiones de la
convivencia han cambiado. ¢Por qué no pensamos seriamente las dimensiones
colectivas del aprendizaje? La buena sefio no solo ha demostrado interés a cada alumno,
también ha compartido con todos ellos y ellas la preocupaciéon de unos por los otros.
éNo ha llegado ya la hora del predominio de formas implicadas de aprender como por
ejemplo el aprendizaje servicio?

¢Mas aulas y mas profesorado?

La imagen de la clase semivacia que mira a la pizarra ha venido acompafiada de discursos
oficiales sobre el retorno en una escuela que tendra que desdoblar clases, dividir grupos.
Anuncios oficiales que algunos grupos de defensa de las condiciones laborales ya han
contestado pidiendo doblar el nimero de profesionales de las plantillas. También, han
aparecido debates sobre si hacer escuela en dos turnos o en dias alternos. La misma
reaccion que no paro de recordar desde el inicio del texto: pretender adecuar la vieja
escuela a los nuevos condicionantes.

Pensemos. Tener que dividir un grupo clase tanto solo indica que posiblemente el grupo
era demasiado grande para educar y enseifiar de determinadas maneras. Tenian una
masificaciéon aceptable para hacer una determinada docencia pero que no permitia
intentar otras maneras de dar clase. El virus ha puesto de relevo que existen otras
formas de hacer aprender que el nimero de alumnos hacia muy dificil. El virus no lleva
a hacer la misma clase de antes mas relajadamente. No fuerza a buscar y remodelar
espacios para convertirlos en una clase mas.

Ahora, tenemos la oportunidad de modificar la légica arquitectdnica (no siempre la clase
se hace en una clase). Tenemos la oportunidad de pensar para qué tipo de aprendizajes
sirve la biblioteca, la cantina, el gimnasio y los pasillos perdidos. También descubrir que
en el barrio existe una biblioteca, un centro joven, un centro cultural, un...Pensemos
cémo dejan de ser territorios para hacer una salida y pasan a ser aulas diferentes,
lugares de aprendizaje “curricular”, no de entretenimiento complementario. ¢No
podriamos poner como obligatorio que todos el profesionales de la escuela tienen que
hacer “clase” también en lugares que no son una “clase”? Me explican (desconozco la
fuente) que, en diferentes paises europeos especialmente sensibles en la educacidn
infantil en medio de la naturaleza, esta obsesién no fue tanto solo producto de la
renovacion educativa sino un condicionante de territorios con edificios escolares
destruidos por la segunda guerra mundial. Es un buen momento para recordar y
practicar que la escuela no son las cuatro paredes de la escuela (especialmente ahora
gue no podemos estar todos dentro). La necesidad nos puede permitir consolidar y
regularizar (entre los profesionales y entre las familias) la escuela que se hace fuera de
la escuela.



é¢Necesitaremos mas profesionales? jClaro que si! Pero no para replicar el modelo que
tenemos y no solo maestros y profesores de los de siempre. Si la escuela pierde las
paredes y sale y entra la vida, necesitamos mas profesionales (mucho mas abiertos) del
oficio de ensenar y mds profesionales de fuera, de diferentes recursos y servicios que
también sepan educar mediante el teatro o las artes creativas o la vida entre naturaleza
o la investigacién social o... Pensar en duplicar plantillas y ampliar el nimero de aulas
no parece una buena solucion.

I1l. DE LA PANTALLA AL VERANO. DE LA SOLEDAD A LA ESCUELA

Esta Ultima parte del texto trata de darles vueltas a las dos ultimas reflexiones que
proponia al comienzo (el universo digital y el acompafiamiento educativo), asi como
sugerir algunas ideas por no cerrar la escuela confinada hasta septiembre.

Un rato ante el maestro y un rato ante la pantalla

Entre las imagenes curiosas y contradictorias que nos ha dejado la crisis virica tenemos
dos relacionadas con el universo digital en el que vivimos. La primera, de los inicios,
representd el reflejo de un auténtico bafo de realidad: resulta que no lo sabiamos, ipero
viviamos todos entre pantallas! La escuela (autoridades, familias y profesionales)
refractaria a las tecnologias de la comunicacién (simbolizada singularmente en las
pretensiones de prohibir en su interior el smarphone) comenzé alocadamente a buscar
silos alumnos tenian en casa ordenador, para poder seguir haciendo “escuela”. Aquello
gue habia sido demoniaco se convertia en necesario.

La segunda imagen, ya actual, vuelve a ser de las que quieren prefigurar la escuela de
septiembre. La escuela, dicen, serd presencial y a distancia. Una parte del alumnado y
del tiempo viniendo en la escuela y otra haciendo “conexiones”. Volvemos a la légica de
las sustituciones: aquello que no podemos hacer como lo haciamos (covid 19 dixit)
trataremos de hacerlo con otros medios. Definitivamente, las tecnologias de la
comunicacidon penetraran la escuela por resignacion y como mal inevitable, entre
profesionales que no siempre acaban de situarse entre ellas.

No hay que engafarse. Una clase insoportable es igual de insoportable en una pantalla
y las pantallas no sirven para hacer lo mismo que hacemos en la realidad presencial. No
necesitamos escuela a distancia. Necesitamos una escuela que reconozca el universo
digital, virtual y en red en el que vive su alumnado, una escuela que reflexione sobre que
guiere decir ensefiar y educar en este universo.

La crisis nos destaca que todo lo que no sea tener en cuenta cémo es hoy el acceso
digital al conocimiento (la construccion del conocimiento a partir del acceso a la
informacién), descubrir qué quiere decir vivir virtualmente y que significa estar
conectado (hiperconnectados) no nos permite pensar como educar y ensefar de
manera adecuada, construir la escuela de hoy. Y esto vale para el juego simbdlico de la
pequeia infanciay para la creacién expresiva del adolescente de la ESO. No necesitamos



una escuela dual sino una escuela (un profesorado) que utiliza activamente todas las
dimensiones de la relacion y del acceso al saber.

¢Quiere decir que ahora la buena escuela solo tiene que ser digital? No. La escuela
justamente es el lugar (el contexto no el espacio fisico) en el que es posible combinar
formas de aprender diversas, en el que las relaciones tienen una dimension presencial y
las formas de convivir son multiples. La escuela, en ningln aspecto, tiene que ser una
prolongacidon del mundo tecnolégico no escolar. Pero, ni es un lugar atecnoldgico ni
olvida que tiene que ser digitalmente critica. Educamos para construir el bienestar
digital.

El lio de las pantallas también ha hecho emerger las desigualdades sociales y su relacién
con la escuela. El debate no puede volver a ser tan simple como garantizar la educacién
en las competencias digitales. Hemos podido volver a comprobar que las desigualdades
de origen (de apoyo y de clima familiar) determinan la relacién con los aprendizajes y la
relacion con los usos de las tecnologias. Pensar la educacidn personalizada es pensar las
formas como cada nifio y adolescente se apropia de este mundo y como lo pone en
relacion con aquello que queremos que aprenda. Repartir ordenadores no basta. En el
espacio de la escuela ensefiamos a aprender en el universo digital y todo aquello que
(como hemos comprobado estos dias) descubren en el universo digital pasa a convertir-
s en aprendizaje al aula.

Existia y existira la soledad entre dificultades

Se cerraron las escuelas. Aun asi, nosotros no éramos los Unicos profesionales que
acompafaban sus vidas. De paso, también han desaparecido todas las atenciones y
acompafnamientos de profesionales que actuaban a partir de la escuela. Nifios y
adolescentes se han quedado sin escuela y sin la multiplicidad de recursos que educaban
desde la vida y podian compensar una escuela a veces insoportable, una familia
impotente o inexistente.

Pensar en las familias y en los barrios nos ha hecho descubrir dimensiones de la vida del
alumnado a las que no siempre prestabamos atencion. La crisis de todos parece que ha
permitido iluminar las dificultades y carencias ignoradas de muchos. Solo hace falta que,
volviendo a las imagenes iniciales, recordemos como de complicado ha sido el tema de
las becas comedor. Y, si miramos el presente ya futuro, aparece la nebulosa de la
pobreza y los nifios. Intuimos que vuelven las fotos de los Ultimos afios con madres
buscando ayudas multiples (para los libros, para las salidas, para sobrevivir).

Cuando vuelvan a la escuela tendrdn que volver a tener a su lado presencial
profesionales y recursos pensados para poder ser nifios y adolescentes sin el lastre
permanente de las dificultades de los grupos familiares. Ya no podra volver a ser una
cuestién que abordaremos en las comisiones sociales de la escuela. En algin texto
reciente he propuesto que todo nifio tenga un acompafamiento educativo minimo
garantizado. Y aqui aparecemos los profesionales de la escuela.
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Vienen tiempos en los que hay que situar la escuela como eje de los recursos para
atender a la infancia de cada territorio (¢recordais los planes de barrio, de entorno?).
Ahora, tendremos que hacer real la relacidn entre los profesionales de dentro de la
escuela y los de fuera, de forma que quede claro quién es para cada nifio su persona de
confianza y referencia y quien esta disponible, si hace falta, para la ayuda. Por eso, igual
gue los profesionales de la escuela, el resto de los profesionales socioeducativos y
terapéuticos estad tratando de reconstruir nuevas formas de relacidon con nifios y
adolescentes en situaciones de fragilidad y tension. Tardaremos mucho volver a ser
referencias significativas, fiables, si ahora se han sentido solos, sin poder comprobar que
importaban a alguien mas que a sus padres.

Ahora y especialmente para el futuro tenemos que pensar cdmo hacer posible un
conocimiento personalizado de cada alumno, de cada nifio y adolescente a nuestro
cargo. Esto quiere decir la observacién sistematica personalizada, querer saber
permanentemente de todo aquello que importa a sus vidas y entra con ellas y ellas cada
dia en el aula. Esto quiere decir que no nos dedicaremos a aplicar protocolos ni a
descubrir indicadores de riesgo, sino a construir disponibilidades y acompafiamientos
flexibles, a demanda, garantizando que conocen, que tienen a su alcance, adultos en
guienes confiar, en tiempos de calma y en tiempos de crisis.

Ahora, mas que nunca, educar significa acompafiar y para acompafiar a cada unol de los
niflos y adolescentes que aterrizan en la escuela necesitamos compartir formas de estar
a su lado, sin dedicarnos a discutir de quién es la competencia o el encargo o convertir
toda dificultad en un problema especifico (con diagndstico y etiqueta).

él....en verano qué?

No querria acabar escurriendo el bulto sobre la cuestién de cdmo pasar del
confinamiento al inicio del curso 2020-2021. Sobre cdmo acabar académicamente yo no
me complicaria la vida: todo el mundo ha acabado el curso bien y estd prohibido anotar
en el expediente ningln desastre.

El problema es cdmo hacer el salto entre las dos situaciones. Los chicos y chicas, nifios y
adolescentes, no pueden irse al verano (que serd en buena parte vacio) sin haber
reconectado con la escuela y todo aquello que para ellos y ellas significaba (tanto los
gue vivian la escuela en positivo como los que han vivido el confinamiento como una
liberacién escolar).

No discutiré sobre los dias (siempre hemos tenido responsabilidades y actividad escolar
hasta el 15 de julio), pero tenemos que organizar una escuela flexible en la que puedan
venir, ni que sea por turnos, a hacer, cuando menos, el siguiente:

a. estar con los compafieros y los maestros en los que confiaban, que forman una
parte significativa de lo que es su infancia y adolescencia;

b. poder comunicar, explicar, describir, trabajar el mundo que han vivido en su
confinamiento y el mundo confinado que han descubierto;
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c. poder comunicarnos lo que han aprendido y cdmo lo han aprendido; las nuevas
formas de aprendizaje y los nuevos conocimientos;

d. poder escuchar de nosotros, con pasion recuperada, por qué merecera la pena
volver a la escuela el préximo curso y aquello que pueden ir haciendo para aplicar
en la vida aquello que habian aprendido en la escuela.

Podremos discutir y resistir las presiones familiares para que “no pierdan escuela” o su
necesidad de liberarse de los hijos alguna semana si, sin discutir sobre las vacaciones de
cada cual, ofrecemos aquello que consideramos sensato y necesario para los nifios y
adolescentes. Ofrecemos una preocupacion educativa también para junio...o julio.

Todo aquello que las personas vivimos intensamente y que pone en crisis nuestras
formas de vida no puede ser simplemente archivado. Y, recordemos: las ganas de volver
a hacer escuela empiezan mucho antes de ir a la escuela.



